مراحل مقترحة لقراءة النص البصري 
نحو ثقافة بصرية في تعليم اللغة العربية 
لغبر الناطقبن بها 
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Vo 


مراحل مقترحة لقراءة التَّص البصري "نحو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د.أسامة زكي السيد علي 


ملخص: 

سعى البحث إلى اقتراح مراحل قراءة الصورة بوصفها نصا بصريًا في كتب القراءة- 
لمتعلمي اللغة العربة غير الناطقين بها- بهدف تنمية الثقافة البصرية لدى متعلمي اللغة 
العربية غير الناطقين بهاء وتاتي أهمية الموضوع من كونه حديثا في مجاله؛ ولطبيعة 
البحث النظرية استخدم المنهج الوصفي» وانتهى البحث إلى مجموعة من المراحل المنهجية 
المتدرجة ذات مسميات عربية صكها الباحثء مُبرزا أصلها اللغوي» والاصطلاحي؛ 
والعمليات الإجرائية الخاصة بكل مرحلة من المراحل المقترحة. ٤‏ 

الكلمات المفتاحية: 


(قراءة الصورة- النص البصري- الثقافة البصرية - متعلمي اللغة العربية غير 
الناطقين بها) 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والثلاثون (۲) - حزيران ٠١٠۶١‏ 
2 س واندزر والسلانون حریران 


Towards Visual Literacy in Arabic Language Teaching 
for Non- Native Speakers 


Abstract: 


This study aimed to suggest stages to understand the image as a 
visual text in the reading books for non- native learners of Arabic in 
order to develop visual culture for Arab non- native speakers. The 
importance of the topic stems from being new in this respective field; 
so the descriptive approach for research was used. The research 
concludes with a set of progressive methodology stages with Arab 
names the researcher coined, with names Arab, highlighting the origin 
of language, and idiomatic; and procedural processes for each stage 


of those proposed. 
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مراحل مقترحة لقراءة الَّص البصري تخو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 


مقدمة: 

يتواصل البىشر بنوعين من اللغةء هما: اللغة اللفظية وباللغة غير اللفظية ”كالعلامات 
المتواضع عليهاء ومنها الصورة» بوصفها نصًا أيقونيًا تحكمه مجموعة من الرموز 
a‏ وسيلة التربويين Ù‏ 
الي اشير بي لكفذزة ال اة مه اللرت الا انظر إلى ا 


p UNIT 3 p25 


A NARRATIVE (1) 
Ming linking ideas 


ETE E E 


The sore gave their promise and (2)__ they began looking for the 
ıreasore, They worked very hard in the hot sim (3). 
neclaces, and 


boxes of gold coins, diamond! 


ماذا جَتَت هَذڏي ا و 
ماذا افا الْعِلَمّ في 
لهل قزق ایز َر وة ر E‏ 


الشكل )١(‏ 
الصورة بوصفها نصا بصريا 


تجد أن كل صورة من الصورتين السابة بقتين بمثابة نص بصري يحكي ويلخص 
مون التهن اللقظي المسا حي اله فبخظرة مثأماة يدرك المتعلم الفكر الرئيسة للنص 
اللفظي؛ ؛ لأن بنية النص البصري تَتَفوّق على الألفاظ المجرّدة في التعبير والاتصال؛ ا 
ا حَاسّة البصر أنشط الحواس في عملية التعليم والتعلم (أشيتوة وعلیان»۹٠٠۲: ٤‏ )»كما 
آنا ا ات ال نة لى المتطمين لأر ألها ع مي وة تور الروة 
والضرر وال تقر تات مها يج الطااي يلون الم رمات ما قل فرت أفتاء داح 
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لألوان الصورةء وخطوطها ومساحاتها اللونيةء وتأويل دلالتها الصريحة والضمنية (عفانة 
والجیش» ۲۰۰۹: )۳١١‏ . 

لكل ما سبق نجد سلسلة معهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود 
الإسلامية (٤١١٤٠ه)‏ » وسلسلة أحب العربية (عبد العزيز )۲١٠١‏ » وسلسلة» العربية بين 
يديك» (الفوزان» حسين» فضل» ١١٤١ه)‏ » وسلسلة «العربية للمبتدئين من الناطقين بلغات 
ازى (الدويش» E‏ ا «مسارات» (عميقة وابو الليلء ۲*1۲ م( استعانت 
بالصورةء إلا انها لم ت تقذم للمعلم إرشادات إجرائية تعينه على قراءة الصورة ¬ وتدريب 
طلابه ليها e‏ کا بصریا ينمي | الخقافة کک «Visual‏ يُضعف 

وحين نعقد مقارنة بين أدلة المعلم في اللغة العربية وأدلة معلم بعض كتب تعليم 
اللغات الأجنبية- مثل سلسلة 6W ۳٥20۷3¥‏ الصادرۃ عن دار نشر ۲۵٥×0ء‏ والکتب 
الصادرة عن المجلس الأوروبي نجد أن الكتب الأجنبية تنمًّي وتعزز الثقافة البصرية من 
خلال النص البصري (5 :2010 (May, Sayers & Soars,‏ أيضا نجد الإطار الأوروبي 
الشترك يوجّه لواضعي المناهج بعض الأسئلة حول الصورة التي أطلق عليها المصاحبات 
غير اللغوية (-2000,48 49 ,لوار & k0١‏ ال!اا؛ المجلس الآوروبي للغات» )٠١١»٠٠۰۴‏ . 
الإحساس بالمشكلة: 

برامج تعليم اللغة لغير الناطقين بها لا تعنَى بقراءة الصورة بوصفها نصا بصريًا في 
كتب القراءة من المعلمين أو المتعلمينء ويرجع هذا إلى ما يلي: 

.١‏ المعلمون لا يعطون الصورة عناية كافية؛ مما انعكس على قناعات المتعلمين» 
فاعتقدوا بأنهم سيحصلون على ما يرغبون تعلمه لغويًا من النصوص اللفظية لا البصريةء 
قناعة بآن الصورة زينة في الكتاب» لا طائل منها! 

۲. عدم وجود معاییر لبرامج ج القراءة المقررة في معاهد تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بهاء في الوقت الذي نجد فيه أن قراءة الصورة إحدى كفايات الطالب ومُعلم 
القراءة )Alas)a,2009(‏ . 
على الثقافة البصريةء لذا حرم متعلم اللغة من الوعي بثقافة الصورة في العملية التعليميةء 
وهذا نتيجة أن القائمين على العملية التعليمية لا يمتلكون الفهم الواعي لها (عبد الرحمنء 


۳۷۹ 


فاحل مقتة وة الن اتصي ف اة ية 

فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 
۱ ۰۸ ۲۰) » وقد عرز هذا التو أن الككي العربية المركدة لموّلفي الكتب الدراسية 
ومواصفاتها لم تفرد للثقافة البصرية حيرا يعكس أهميتها في كونها عونا للمتعلم في 
الدخل اللغوي- الذي يجب أن يتشبع به- كي يتيسر له فهم دلالة ومضمون المقروء» بل 
ركزث على الصورة بوصفها وسيلة تعليمية معينة للمعلم لا للمتعلم» فحصرتها في وسائل 
الإيضاح» وكأن الصورة لا علاقة لها باللغة (بن سلمة والحارثي» )٠٠١ :۲٠٠٤‏ . 

.٤‏ لا توجد - في حدود علم الباحث- دراسة سابقة في تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها عنيّت بتنمية الثقافة البصرية عبر إجراءات منهجية تعين المعلم والمتعلم في 
قراءة النص البصري مع أننا نعيش عصر الصورة! 
مشكلة الدراسة: 

في ضوء ما سبق يمكن القول إن مشكلة الدراسة تتلخص فيما يأتي: 

نُدرة الإجراءات الممنهجة لقراءة النص البصري في مجال تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها؛ لذا يحاول البحث الإجابة عن السوًال الرئيس الآتي: 

ما الإجراءات المقترحة لقراءة النص البصرى فى مجال تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها؛ 

وتفرع عن هذا السزال نة عدة متها 

٠ه‏ هل الصورة نص ام خطاب؟ 

© ما مفهوم قراءة النص البصري؟ 

٠‏ ما الميادين المعرفية التي أسهمت في قراءة الصورة قراءةَ واعية؟ 

6 ما الإجراءات المقترحة لقراءة الصورة في تعليم اللغة العربية وآلياتها؛؟ 
أهداف الدراسة: 


تهدف الدراسة إلى: 

٠‏ اقتراح إجراءات ممنهجة لقراءة النص البصري في كتب تعليم اللغة العربية لغير 
التاطقين بها 

تنمية الثقافة البصرية في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
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أهمية البحث: 

تأتي أهمية الموضوع مما يأتي: 

© يكتسب البحث أهميته من موضوعه الذي يُعد موضوعًا حديثًا - في حدود علم 
الباحث- لم تتناوله أقلام الباحثين في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 

إدراج الثقافة البصرية في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
منهج البحث: 

نظرًا لطبيعة البحث الحالي» وأهدافه فقد استخدم المنهج الوصفي. 
مصطاحجات البحث © : 

4 النص البصري (الصورة المصاحبة لنص مقروء) : 

يقصد به في البحث الحالي: روية فنية بسيطةء تعين المتعلم على إدراك دلالات 
تعكسها الألوان والخطوط والأشكال لتَعَبُر عن المضمون» والقيم والاتجاهات المستهدفة 
في المحتوى اللفظي المرغوب تعلمه في مواقف اكتساب اللغة العربية عبر التفاعل الصفي 
رالرار الق على المح 

و هذا التعريف يبرز ويؤكد على ما يأتي: 

أ.. الصورة روية فنية تتمتع بحس جمالي ترتاح إليها النفس حين تبصرها. 

ب. الصورة بسيطة في تكوينها تعبّر عن مضمون مستهدف تعلمه» ولا تعني البساطة 
كونها خطوطا أو ألواناء بل تعني وضوح عناصرها. 

ت. الصورة في كتب تعليم اللغة العربية تُركّز على الفكر الرئيسة في النص اللفظي 

ث. مُحَاوَرَةَ الصورة مر ضروري لاستيعابها وإدراك كنههاء إذ تعطي كل راغب حسب 
حواره» وهذا يتفق مع مصطلح القراءة وفق مفهوم البنائيةء والمدرسة الإنسانية في التعلم 
والاستراتيجيات المعرفية واللا معرفية. 

ج الصور ولقرق مراف اكاب الله الفا مس ة إلى اقا اال 
والس ارا غل الم 
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مراحل مقترحة لقراءة التَّص البصري تخو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 


4 قراءة النص البصري : عملية بصرية عقلية تتم عبر مراحل متتابعة تستند إلى 
الخلفية المعرفية والاجتماعيةء والثقافية للمتعلم تبداً بتأمل يستهدف تحليل بنية النص 
البصري عبر حوار ذاتي- مونولوج- يسعى لاستيعاب دلالاتها المباشرةء والضمنية التي 
يرتاح إليها المتعلم ثح إعادة تركيب هذه البنيةء ثم التعبير عنها للآخرين مع التمكن من 
نقدها. 

الثقافة البصرية: يقصد بها: »قدرة مكتسبة لدى متعلم اللغة العربية تمكنه من 
قراءة النص البصري والتعبير عنه للآخرين أو إنتاجه في مواقف اكتساب اللغة. 


الإطار النظري: 


يتخذ مضمون الصورة في المعاجم عدَّة دلالات» فهي: مُعطى جمالي يدل في الحقل 
التداولي العربي على الهيئةء والفعل» وصفته» أَمَّا في اللغة الإنجليزية فنجد كلمات عدة 
ننها: كلمة ١٠و۴‏ التي يُقصّد بها التشكيل والتركيب والتجهيز والتنظيم» أَمَّا كلمة |٣-‏ 
موه المشتقة من 5أ”أوة"| فتعني المحاكاة والتخيل (أمالء ۹٠٠۲ء )٥٠١‏ » وكلمة |0١‏ 
التي تعني المشابهة والمماثلةء أَمّا كلمة ١0أه١5٠ا١ا|‏ فتعني: الرسم التوضيحي» وهو أداة 
فنية تظهر في شكل رسم أو تصوير فني أو فوتوغرافي أو آي عمل فني آخرء يكون الغرض 
التويع ار ادلام المعلومات الحسية (كا ي فع ان دة اوبقال متي آي إن 
الصورة تعني: “إعادة الإنتاج بواسطة المحاكاة" (العمري» )٠١٠١‏ . 

وفي تعريف عام للصورة یسوق (فضل» ۱۹۹۷ء )٠٤‏ تعريفا مفصّلا فيقول: هي 
مجموع الألوان والخطوط والمسافات وأشكال التعبيرء أي هي تكوينات تصويرية للأشياء 
والآشخاص * ٠‏ تشمل المضمون الثقافي للصورة من ناحيةء وأبنيتها الدلالية من ناحية 
أخرى ٠‏ ثم ينقلنا « (غاتشيف» ١۱۹۹ء )۸١‏ إلى دلالاتها الاصطلاحية فيقول: «إنها الكل 
المكتمل ا الذي يشتمل الجانب الحسي والعقلي» والمعرفي» والاإبداعي»» ثم حدد 
(الفرجاني» )١٤١ ٠١١۲‏ دور الصورة في التعليم فقال: الصورة التعليمية إحدى دعائم النظام 
التعليمي». اما مضمون الصورة ووظيفتها في بيئة التعلم الصفي فحددهاء (الفر١ »۲٠٠۸‏ 
°( بقوله: «إنها شكال تقريبية مُبسّطة ذات بُعدين طولي وعرضيء» تبتعد عن التفاصيل 
غير الضروريةء تعبر عن الأفكار والمفاهيم والعلاقات البصرية؛ ؛ بما يُسهم في زيادة فاعلية 
عمليتي التعليم والتعلم» واستخدامها في الفخهع الععلن والضمني داخل قاعة الصف.. إذا 
الصورة لها هيئة بصريةء غايتها التواصلء يُمکن فهمها بطریق مباشر,» أو غير مباش, 
بما تحمله من دلالات وقيم ورموز حضارية وثقافية تربوية» (الغامدي» ۰۲۰۰۸ )٠٠٢‏ › 
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ويوضح موقع http:// www. istockphoto. com/ royalty- free/ concepts#e2e464e‏ 
نماذج عديدة للصور التوضيحية تتنوع طبيعتها ومضامينها. 

في ضوء ما سبق يمكن تعريف النص البصري إجرائيًا (راجع» ص» ) . وبهذا يكون 
البحث قد أجاب عن السوًال الأول ومن ثم ينتقل للسؤال الثاني ومضمونه: 

هل الصورة نص أو خطاب؟ 

في لسان العرب وردت مادة (نص) بأنه: الكلام المفهومء فيقال: نصَصْث 
ا DO CB‏ 
وأحواله النفسية والاجتماعية» (عبد السلام» )٤ ۲٠*۷‏ » يتوافر فيه معاييرء منها: السبك 
٣esiمهc»‏ والحبك (بوجراند» ۱۹۹۸ ۹۷- )٠١۷‏ » وقد استخلص البحث الحالي أن 
التض من الخطاب للحيثيات الآتية: 

ا جاب ية روسن 0346 6۴ فن اعا ر أن الصى علا سات ارت 

۲. موضوع الندوة العالمية التي عقدها مركز سوريي بتاریخ ۲۳< ۲۰/ ۸/ ٠٠٠۴‏ 
والي هدقت إلى إعادة طرح ومناقشة المقاهيم الأساسية الخاصة بالصورة في علاقاتها 
الكت هة فال ضر وکان من آبرز الأوراق التي قذمت ورقة بعنوان : تشكيلية الكتاب» ونص 
الصورة (صبحي .)٥ Nea‏ 

۳. تأکید (فضل» Fes‏ ) على أن النص وخْدَةٌ معنى لا وحدة شكل, , بمعنى أعم: 
النص وحدة دلاليةء والمعنى والدلالة بُعدّان أساسيان في التداولية الوظيفية التي يُعنىّ بها 
ااا 

قآكيد اناف قطان 35۸ 48 على الصو تل تتا لا ها مر مدال 
ومدلول» فالدال هو الشكل والمدلول هو مجموع هذا الشكل ككل» بصيغة متناغمة تعطي 
دلالة بواسطة عمليات تتوزع على أنساق من التفكير البصري. 

9. ما جاء به (إبريرء )٠١ -۸٠ ۲٠١٠۷‏ ”بتأكيد النحاة العرب على أن غاية الكلام 
الإفادة و الإفادة ل تکون إلا بالجملة التي تعني عندهح: : أقل قدر من الكلام يفيد السامع 
می عبتا بالق سوا او کی هدا افر ن ع واک راک رف کرو اعت الحا 
الوظيفي» أي التواصل بين المرسل والمستقبل في حالة المشافهةء أما إذا تعلق الأمر 


YAY 


فاحل تة شو وة الن اتصي ف اة ية 

فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 
بالتحریرء فلابد أن يتم هذا الأمر بالكتابة. ليظهر من خلال وحدة لغوية دلالية مكتوبة 
تس تا : 

e ٦‏ ك 

a ۷ 

مما سبق يستخلص ما يأتي: 

أ خلاصاة ما ذف اليه آمل الإ ختصا ص آلا یی ابارت ونل وبري يان النس 
آعو عق الخظاب ها بستعى بالضرورة اغلا قا بين القارئ رالتص بهدف قهه 
دلالاته وهی غاية وجود النص. 

. خلاصة ما جاء به أهل الاختصاص الفني (الندوة العالمية التي عَقَدَهًَا مركز 
سوريي؛ قطان والناشف) على أن الصورة نص. 

۳. الصورة المتضمنة في كتب القراءة الموجُّهة لمتعلمي اللغة العربية غير الناطقين 
ھا ته فا دتا فاا قرا 
القافة البصرية: 

عرّفها (بخیت» ۲۰۰۸ ۸۳؛ العياضي» ٠٠٠۲ء )۷٤١‏ بآنها: الروّى المختلفة المحيطة 
بالصور ودلالاتها ومعانيها وتأثيراتهاء وكيفية النظر إليها رمزاء ووسيلة تواصل. 
وتعرّفها الجمعية الدولية للثقافة البصرية بأنها: مجموعة من الكفايات البصرية التي 
يمتلكها الأنسان بواسطة الرؤية تمكنهرمن تميين وتفسير الأخذات: والعناصي.والرهوز 
البضرية والتي يقابلها ي وميا في بيئته. سواء أكانت طبيغية آم من صت البق وسن خلال 
الاستخدام المبدع لهذه الكفايات يمكنه التواصل بكفاءة مع الآخرين (الفضلي» ۲۰۰۷ )٠١‏ 
أي إن الفرد يُعد مثقفا بصريًا إذا تمكن من الكفايات التالية: 

¢ |۱ ستخلاص معني ما یراه. 

# تفسير الرسائل البصرية وإبداعها. 

و في ضوء ما سبق عرفت الثقافة البصرية إجرائيًا في (ص» )٤‏ . 

وبهذا يكون البحث قد أجاب عن السوال الثاني ومن ثم ينتقل للسؤال 


YA 
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القالثء ومضمونه: 

ما مفهوم قراءة النص البصرى؟ 

تباينت تعريفات قراءة الصورة لكثرة المجالات المعرفية حيث عرفت بأنها: 

القدرة غلى عرف الرسىع الترضيحية ومكوتاتها واستدعاء هذه المكونات وها 
يرتبط بهاء والتعامل مع هذه الرسوم ومكوناتها وفهم ما تحمله من معانء وأفكار في 
ساقات بحرة مخظقة ١ا (Ae.‏ 

ياقات بصري کک ( 
ومسحه رتا وترجمته من خلال ك رموزه وامتيعابه واقدرة على تی ما هة في 

۴ و من التفكير البصري تتضافر فيه الحواسُ كافةء لفهم وتأويل التكوينات 
الشكلية في الصورة كالألوان والخطوط؛ ليكتشف المتعلم دلالاتهاء التي يُمّكنه توضيحها 
ا 

٤‏ من المتعلم من ملاحظة ووصف محتوى الصورة أو الرسم التوضيحي, ء وتفسير 
١‏ 

ه. استخلاص مختلف العلاقات بين العناصر التشكيليةء والأنساق التعبيرية؛ 
تفكيكا لكل مركبات الصورةء ونسيجها الداخلي بغية استجلاء ما تخفيه الرموز, والدلالات 
(العرقاوي» )۲۰٠١‏ . 

.٦‏ فك رموز الرسائل - الصورة- يحتم امتلاك سُتنء وبدون ذلك لن نتقدّم بخطی 
حثيثة في قراءة الصورة (العمري» )۲°١١‏ . 

يستخلص مما سبق: 

١‏ تجاين. التخصصضات ا E‏ عن تباین مخنمون. الضورة 
المجال الذي مني فيه بقراءة الصورة التر شیک مل کین الذرة. اھ کین الخليةء 
أو الدائرة الكهربائيةء أو المصباح الكهربيء آي إن هدف الصورة تعلم المفاهيم الفخردة 
وهذا النوع من الصْور لا يحتمل التأويل؛ لأنها مفهومات علميةء أمّا مُنطلق الغامدي» فهو 
قراءة المضامين الثقافيةء والاجتماعية التي تحتملها الصورةء لانتمائهما لمجال الفنون 

TAo 


مراحل مقترحة لقراءة التَّص البصري تخو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 


البصريةء وهو السبيل الذي وطأته «البهكلي» حين سعت لتوظيف الصورة في مواقف التعلم؛ 
رباختلات مقمرن الصررة لحلفة آلبات ز اخراك وعمليات قراء تا حب ركز ريت 
الحصري» وعبد السلام على التعرف» والاستدعاء» وهي عمليات عقلية. 

۲. أثمر اختلاف الأهداف البحثية لدى الباحثين عن مضمون قراءة الصورةء حيث إن 
هدفها عند (الحصري» وعبد السلام) توضيح المفهومات العلمية؛ لذا كان مضمونها: خطوط 
ذات دلالة تصاحبها ألفاظ توضحها (مثل الخليةء أو الدائرة الكهربائية) » اما الصورة عند 
(الغامدي» وعطية العمري» وفاتن البهكلي» العمري) فهدفها جمالي تشكيلي؛ لذا انحصر 
مضمونها في أنها: خطوط وألوان ذات تشكيل يعكس مضمونها الثقافيء والاجتماعي» وهي 
ذات تأثير في المتعلم كمتلق لهاء مما يجعل الصورة قابلة للقراءة عبر المحاورة» من خلال 
اتلاك المت مسن اشرات كان اها 


قى ,ضوء الأستعراش السابق عرف «قراءة التص البصرى» كغريفا إجراتيا (راأجع 


ص»٤)‏ . 
وبهذا يكون البحث قد أجاب عن السوّال الثالث» ومن ثم ينتقل للسؤال الرابع 
ومضمونه: 


ما الميادين المعرفية المختلفة التي عنيت بإجراءات قراءة الصورة؛ 

تنوعت مجالات قراءة النص البصري أولا: 

4 أولاً- دراسات وجهت للمتعلمين: 

.١‏ قدم كل من (لاساسي 2009 ,أsهءءهاء‏ ١٠۲۱؛‏ الخطيب» ۲٠٠۳‏ ۸١۱؛‏ روبرت 
فيش ٠۲٠*۹‏ ١٠٠؛‏ العبيدي» ۹٠٠؛ )٤١‏ إجراءات قراءة الصورة لتعليم الحديثء والكلام 
من خلال الأسئلة الآتية: 

أ. اذكر مكونات الصورة (من في الصورة؟ ماذا يفعلون؟) . 

ب. ما أكثر الأشياء في الصورة يلفت انتباهك؛ 

ت. مَنْ هم شخصية في الصورة؟ ولماذا؛ 

ث. من وجهة نظرك» هل الصورة تحتاج تعديلا؛ 

http:// www. uaa. alaska. edu مشروع ألاسكا هa)ءهاA للثقافة البصرية‎ .۲ 


gov/ teacher/ classroommaterials‏ .عدا .س وهو مشروع تربوي آمریکی» تبنته 
وزارة التعليم الأمريكية لتحسين مخرجات العملية التعليميةء يهدف إلى: 


YA“ 
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أ.. إكساب طلاب مراحل التعليم العام مهارة قراءة الصور من المرحلة الابتدائية إلى 
المرحلة التانوية. 

ب. تنشئة جيل واع بمعطيات الصورة التي أصبحت منتشرة عالميًا حيث إننا نحيا 

ت. استخدام عمليات التفكير في التعلم. 

ث. استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني من أجل تعميق الفهم. 

€ اتساب مه ار دال دال اجوز درن خبل فى تايا ت الام غ الى 
الواقعية٠‏ 


استظاآم الضرزة فى طم القراءة والكخابة.. خلق. جيل . متنون يصريا 
.Visual Literacy‏ 


ولتحقيق هذه الأهداف صيغت مجموعة من الأسئلة التي تتناسب مع كل مرحلة 
تعليمية (الابتدائيةء المتوسطةء الثانوية) » بلغ مجموع الأسئلة نحو )۲١(‏ سوّالا موزعة على 
المراحل الثلاث كما يأتي: (2009,اططم0) 

د المرحلة الابتدائية: 

د اذا آری؟ 

- صف ما تراه في الصورة. 

- ماذا تعني هذه المكونات بالنسبة لي؟ 

- ماالذي يحثني على الكلام عَنْ هذه الصورة؟ 

- ماالشيء اللافت للنظر في هذه الصورة؟ 

- ماأهم جُزْء في الصورة؟ ولماذا؟ 

- لماذا رُسمَتْ هذه الصورة؟ ما وجهة نظر من رسمها؟ كيف عرفت؟ ما أدلتي؟ 

- هل أستطيع آن أحكي ما فهمته؛ 

هل هة أا الال ها 

» المرحلة المتوسطة: 

لادا هذه الصورة مهمة؟ 

- ماذاأستفيد منها؟ 


FAY 


فاحل تة وة الن اتصي ف اة ية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 

- ماموضوعها؟ 

- من مبدعها؟ 

- ماوجهة نظره فيها؟ 

- ماالأسئلة التي يمكن أن أسألها؛ 

ه المرحلة الثانوية: 

د ماذا قلاخظ فى الضورة؟ 

- ما الموسم أو الطقس التي صورت فيه الصورة كما تفهم منها؟ 

- ماالمفهوم الصريح للصورة؛؟ 

- ماذاأعرف عن الفترة الزمنية التي صوّرت فيها هذه الصورة؟ 

= ماتا نئي قولة حول الصوة؟ 

- ما الأسئلة التي تثيرها الصورة في نفسي؟ 

- ما الشيء المفقود في الصورة من وجهة نظري؟ 

ثانياً- قراءة الصورة في مجال تكنولوجيا التعليم: 

.١‏ اقترح (الطوبجي» ۱۹۸۰ ۲۱۹- )۲٤٤١‏ «ثلاثة مستويات لقراءة الصورةء 
ولم يحدد مسمياتها. في المستوى الأول: يعرف المتعلم على الصورة ويذكر أسماء 
محتوياتهاء وفي المستوى الثاني: يحدد المتعلم بعض تفاصيل الصورة» ثم يَف ما 
يراه» وفي المستوى الثالث يستخلص المتعلم بعض صفات الأشخاص المىجودة في 
الصورةء والأشياء التي تعرضها. وحدد كل (حمدان» ۱۹۸۱ -١١١‏ ١١؛‏ عبد الحليم 
ومیخائیل» ۱۹۸٩‏ ۱۳۵- ٤۲۰؛‏ لاسي» ۱۹۸۷ء فریدیت ۱۹۹۹ء نقلا عن الحصريء 


(TY‏ مستويات لقراءة الصورة ھهی: 
أ مستوى العد: وفيه يعدد المتعلم محتويات الصورة. 
بجا. مستوی الوصف: وفيه يصف المتعلم محتوی الضتورة فبا ملامحها وأجزاءها 


واا 


ث. مستوى الترجمة: و تعني تحويل الفرد رموز الصورة من رموز أيقونية إلى کلام 
لفظي» وهذا المستوى يقابل مستوى الوصف في التصورات التي سبق عرضها. 


TAA 
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ج. مستوى التقويم. 

. قدم (عبد المنعم ۹٠٠۲ء -۹١‏ 1۸) سبعة مستويات لقراءة الصورة متضمنة 
المستويات التي سبق عرضها مضيفا إليها مستوى النقد ومستوى الربط وو مستوى 
التركيب» ومستوى الإبداع. 

۳. حدد کل من (زاهر,ء والبهبهاني» ۲۰۰۲ )۲٤١١‏ خطوات قراءة الصورة فيما يأتي: 

أ.. التمهيد لقراءة الصورء قبل عرضها على الطلاب» وإثارة انتباههم» مع توضيح 
آهميتها لموضوع الدرس. 

ب. عرض الصورة على الطلاب. 

ت. إعطاء فترة من الزمن لتأمل الصورةء والتعبير عن الصورة أيضا. 

ث. تشجيع الطلاب على المناقشة من خلال أسئلة المعلم. 

ج. توضيح الفرق بين الصورة وحقيقة ما تمثله من رموز ومُجرّدات. 

ترود الظلاب ييف المواقق والمطر مات الداعمة لعا ورن يالشررة 

خ. الب من الطلاب أن يوضحوا أهمية الترابط بين عدد من الصور التعليمية التي 
تتناول نفس الموضوع. 

يلاحَظ على محاولات متخصصي تكنولوجيا التعليم: 

أ. كثرة الدراسات -في حدود علم الباحث- التي اعتنت بقراءة الصورة في مجال 
تكنولوجيا التعليم. 

قفاوت سك بات قرا الضورة: 

ت الصورة في تكنولىجيا التعليم ليست نصا بصريًا بل وسيلة إيضاحية المقهوعات 
السة 

ثالثا- إجراءات قراءة الصورة عند المشتغلين بالفن التشكيلي والنقد الفني: 

.١‏ في محاولة نقدية خالصة قَدَمَّتْ (العرقاوي» )۲١٠١‏ مراحل قراءة الصورة 
متمثلة في: 

أ. مرحلة التعريف بالعمل الفني» وتتضمن (الفنان- العمل- الإنجاز- الموضوع 
النقروع): 


۳۸۹ 


فاحل تة وة الن اتصي ف اة ية 
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والإضاءةء وتوزيعها على اللوحة. 

ت. التأويل من خلال: فك الرمون والدلالات» باستخدام المنهج السيميائي التأويليء 
وهذا يتطلب مخزونًا معرفيًاء وثقافيًا يَذْعُّم هذا التأويل. 

۲. قدمت کل من دراسة (عمرو» ۱۹۹۸؛ الشناوي» ۹٩۱۹۹؛‏ فراج» ۱۹۹۹؛ أحمد 
ندر ۰۹۹ ۲؛ شاکرء 0* << سلیم» EY‏ عطية» ۰۹۹٦‏ على» ۰V‏ صالح» c**V¥‏ 
الفني- متمثلة في: التوقف: أي التوقف عن التفكير في آي شيء سوى فهم رموز الصورةء 
وهذا يعني التأمل في الصورة. 

أ.. العزلة أو التهيوٌ أو الاندماج أو الإمعان: أي عدم التشويش على الفرد ليندمج أو 
يعايش النص البصري متأملا إياه. 

ب. الإإحساس: آي فهم الصورة وإدراك مغزاها الظاهر والباطن من خلال الإحساس 
بالفكرة العامة لها. 

ت. الموقف الحدسي المريح: أي ما ترتاح إليه أنفسنا من تفسير للصورة. 

ث. الوعي: أي الوعي بالصورة ومضمونها عبر خبراتنا السابقةء والتعبير عنها تعبيرًا 
لغويًاء يوضح للآخرين مدى استيعابنا لها. 

. ااا لأنه مَس سيا ما داخلتاء وهنا يُسَاول الفردُ ن 
يُعَبّر عَنْ المضَمُون الخفي إِنْ وْجد. 

مما سبق يمکن استخلاص ما يأتی: 

.١‏ اختلاف الحقل المعرفي الذي ينتمي إليه الباحثون؛ أثمر عن اختلاف الآلياتء 
والإجراءات المستخدمة في قراءة الصورة. 

۲. اختلاف الهدف البحثي في التخصص الواحد» أثمر عن اختلاف تناول الباحثين 
السابقين للصورة بصفة عامة. 
الناطقين بهاء 


۳۹ ۰ 
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الدراسات السابقة: 

محاولات علمية يستفاد منها في اقتراح آليات وعمليات قراءة الصورة في تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها. 

و بهذا يكون البحث قد أجاب عن السوّال الرابع» ومن ثم ينتقل للسؤال الخامس. 
ومضمونه: 

ما الإجراءات والآليات المقترحة لقراءة الصورة في تعليم اللغة العربية؟ 

يقترح البحث الحالي المراحل الآتية: 

ا ل 

- مرحلة التحاور الذاتي. 

- مرحلة الاستيعاب. 

- مرحلة التعبير. 

- مرحلة النقد. 

فيما يأتي توضيح كل مرحلة من المراحل السابقة. 

* مرحلة التأمل: 

الذهن امل هن سامت فقط بون الكا مل يغد و الفكر ارخا انا وغير امامل 
قليل التَعَلم. 

المعنى اللغوي ورد في لسان العرب: الال الد وة انات الشيءَ أي نظرت إليه 
مُتفْبتاً له. وتَأَمّل الرجل: ت ثبت في الأمر. ووَرَدَ في تاج العروس: تدبو الشیء حدق به وعاں 
إليه ليتدبره» وأعاد النظر فيه مرة بعد مرة. 

المعنى الاصطلاحي: حالة من التركيز تمكن المتعلم من تهيئة ذهنه ليتعرف مكونات 
الصورة. لماذا التأمل؟ 

النص ابعر ل ك نك وجرن توًا على نقيض الرسالة e‏ 
دور التفكير البصري هنا بشكل كبيرء» ويعد تخافلة ب بمثابة إخفاق في تكوينه الذي يثمر 
ا > وهي مفيدة مع أركك الكمين الموسرعن بالا 


البصري Learning“‏ اVisua“‏ كما ن المواد التعليمية ينبغي ن تسمح بفترة صمت قي 
بداية التدریس (ریتشارد. ۲۰۰۷ ٠ )۳۷١‏ 


مراحل مقترحة لقراءة التَّص البصري تخو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 


عمليات مرحلة التأمل» في هذه المرحلة يتم معرفة بنية النص البصري المتمثلة 
فيما يأتي: 

.١‏ تعرّف المتعلم مكونات الصورة» وهي عملية إدراكية في المقام الأول تتضمن 
إدراك عناصر ثلاثة هي: 

أ. تعرّف العلاقات الوفاقية للون وتدرجه»ء والخطوط واتجاهاتها. 


ب . العلاقات الخلافية في تکوین الصورةء آي الفروق بين مکوناتهاء وخطوطها 
الصاعدة لا والاختلافات اللونية والإيماءات. 


ت. العلاقات بين العناصر التكوينية للصورةء ودلالاتها. 

. قراءة سريعة لمحتوى الصورة 504۸71١9‏ وهذا ما أوضحه (عبد الحمید» »۲*٠*۹‏ 
) - المتخصص في الصورة وقراءتها- بقوله: “إن حركة العين في قراءتها للصورة 
تبدا حينما تلتقي بها في جانب يجذب انتباهها ثم تتحول عنه ثم تعود إليها وهكذاء عند 
تثبيت العين على جانب من جوانب الصورة يحدث نوع من التفاهم؛ بحثا عن المعرفة أو 
المتعة. 

۴. التأمل في الصورة يستلزم ملاحظة التكوينات الفنية فيهاء يقول رولان بارت: إن 
كل الصور تتكون من رسالة دلالية ذات مضمون مفاهيمي اجتماعي» و فهمها يتم أثناء 
التواصل معها (لوونء ۹٠٠۲ء )٠١٠١‏ عبر اللغة الصامتة داخل المتلقي» ويرى»عبد الحميد» 
أن هذه المرحلة يمكن تسميتها بالصورة الارَدَسَاميّة (عبد الحمیدء )٠٤ ۲٠٠*۲‏ . 

تعد الصورة = في هذه التأمل- محتوى أيقونيًا ٥۸٥٥ء‏ تحاكي بعض التمثيلات لدى 
للمتعلم» > فیحاول ریطها يا لديا شن خخرون فخرفي عبر الذاكرة قصيرة المدى. وعملية 
الربط هذه تتوتف على غوامل مها المطلومات التي مت لملم حورل الصورة وذافعيكه 
وخبراته السابقة حول محتوى الصورة. ویشیر (عبد الحمید» وخزام» ۱۹۹۱؛ الزيات» 
۵ سولسو ۰۲۰۰ )٣ ٤۵ = ۳٤۲‏ إلى أن هذه الذاكرة الأيقونية تعد أولى مَرَاحلِ 
الانتباه الذي يَسْبق الوعي سير المدرك لن وظيفة هذه الذاكرة تكوين الانطباعات التي 
تجعل المثيرات التي تستقبلها هذه الذاكرة متاحة للتجهيز والمعالجة حتى بعد اختفاء هذه 
المثيرات. 

الصَّمْت مَطلبُ ضروري لتأمل الصورة» فهو الفترة الزمنية التي تستغرقها البنية 
الذهنية لمعالجة المعلومات وهذا ما يسميه (جاردنر» ۲٠٠۹‏ ۸۲) بالتوجه الزمنيء 
فحين نقول للطلاب: «فكروا قبل أن تتصرفوا»» فنحن نفترض أن لديهم معارف وخبرات 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والثلاثون (f)‏ - حزیران ۲۰۱٤‏ 


تمكنهم من التعامل مع معالجة المعلومات الجديدة من خلال إعطائهم وقتا؛ لاستدعاء 
الصُور الذهنية المحَزدَة- من خلال- التفكير البصري؛ لملء الفجوات التي تبثها الصورةء 
حيث يُستَفَرٌ التفكير الحدسي 9٣ا‏ )٣ا۸‏ ۷۵اأا٤١!‏ لدى المتعلم» وهذا يَتفق مع أبحاٹ علم 
الدماغ التي تطالب بضرورة مَنْح الطالب فرصة لتحويل الرسالة البصرية إلى رسالة 
لغوية (عبیدات» ۲۰۰۸ ١٠۲؛‏ عفانة والجیش» ۲۰۰۹ -١١‏ ۲۳) » حيث تتم عملية التعلم 
بالجانب الأيسر مستندة إلى الإدراك البصري» في الوقت نفسه يقوم الجانب الأيمن بالبحث 
عن الأنماطء والتفسيرات البصرية المكانية المتوافقة مع الدلالات اللغوية التي توصل إليها 
الجانب الأيسرء فإذا وج الارتباط الدلالي الأيقوني حدَث الاستيعاب؛ آي يحدث التعلم بيسر 
وسهولة. 

أسئلة هذه المرحلة: 

أ. انظر إلى الصورة جيدًا!! 

ب صف الصورة. 

و الشكل التالي يعد أنموذْجًا لمرحلة التأمل 

الشكل (") 
نموذج لمرحلة التأمل 


أخظر إئى اتصورة جيدا. 


[إلمصدر: محمود إسماعيل وزميلاه» أحب العربية ءكتاب التلميذء 
المستو ى الخامس)› »)۲١٠١۱۲(‏ ص(١٤)‏ و ص ٠ )١١١(‏ 


۰ مرحلة الحوار الذاتي: 

المعنى اللغوي: الحورً: الرجوع عن الشيء وإلى الشيءء يقال: حار إلى الشيء وعنه 
حَوراء وقيل: إنه لضعيف الحؤرء آي ضعيف الحوارء والمحاورة مُرَاجَعَّة الكلام (ابن منظورء 
۷,›ء مادة حور) ۰ 
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مراحل مقترحة لقراءة التَّص البصري تخو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 


المعنى الاصطلاحي: 

Inner Speech الحوار الذاتي‎ 

فو مخاررة امك لتقن البضرى من هال الأ هياء الخد رى ها بين ( عو 
۰ -۳۰؛ جمل وهلالات» ۲۰۰۸؛ السید وبدرء ۲۰۰۱ )٠‏ ”إلى آن الإنسان يتحاور 
mm‏ ولكن أي نوع من الحوار الذي 
بين المتعلم والصورة؟ إنه المونولوج ‏ او الكلام الداخلي ۸٥٥عم5‏ 6۲٣٣ا‏ حيث 

يتساءل المتعلم مع ذاته بهدف الاندماج في فهم الصورة عبر استدعاء مخزونه البصري 
من الذاكرة الأيقونيةء التي سماها البعض ”بشاشة العرض “2م1٥ Visual spaئiaا Ske‏ 
ذات الصلة بالبصريات المخزنة بالذاكرة العاملةء و الذاكرة طويلة الأمد* (الكيال» .)٠٠٠٠‏ 

وأوضح (جمال والدوةء )۲١٠۷‏ أن وظائف الذاكرة العاملة لها جوانب شعورية نوعية 
مثل: الكلام الداخليء والتخيل البصري» واستدعاء المفرداتء وتذکرهَا بشکل فوري» فالطالب 
نم یزاق ویکیط قملبه داكا أي إن المتعلم لا يتفاعل مع الآخرين» بل يَمَارس اللغة 
مع نفسه: بسوًال مضمونه: ماذا ألاحظ؛ وهذا سوال فطري لا علاقة له بالصواب أو الخطاً 
فإجابته نسبيّة تختلف من طالب إلى أخرء فالطالب في حالة تحر بحثي لجمع المعلومات 
ای ا ر اة 

عمليات مرحلة الحوار: 

1. يتحاور المتعلم مع تة علاك ارات وتفه ل مها الي حه ل 
تظل أفكاره كما كانت» بل تتغير نتيجة محاولته هذه المحاورة» من خلال مبداً التحول 
والاستمرارية فالخبرة الإنسانية تسترفد نموها من الخبرة السابقة فتبنى وتَنْمُو موثرة على 
الخبرة اللاحقة.» حيث تجهز المعلومات عبر استقبال مُدحَلات الصورةء وترجمتها إدراكيًا 
لتتحول إلى مُدركات لفظية عبر الذاكرة الأيقونية. 

۲ توف النتطم اليه من الليات الحقلية التي أت بها نكرت التهطكك مل 
التمايزء و التشابهء والاتجاهء كي يلتقط هم جزء فيها- من وجهة نظره- ليبداً سَبْرَ أغوار 
الصورة أي (النص البصري) ! (السوداني» )۲١ -۲١ ۲٠٠۹‏ إن وظيفة الحوار الداخلي- في 
هذه المرحلة- التقاط ما قد توحي به الصورة من معان ظاهرية. 

المتعلم في هذه المرحلة يُصبح مام موقفين متناقضين من الصورةء فمن جهة هناك 
التأمل الذي مازال يُحیل على مظهرها العام ومن جهة أخرى الفعل الذي يرتكز على الفهم 
وتشخيص رموز الرسالةء وفكها. 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والثلاثون (f)‏ - حزیران ۲۰۱٤‏ 


أمثلة لأسئلة هذه المرحلة: 

أ. ماذا ألاحظ في الصورة؟ . 

ب. ما أكثر الأشياء في الصورة يلفت انتباهي؟ . 

ت. ماذا يفعل الأشخاص في الصورة؟ . 

ث. مَنْ هم شخصية في الصورة؟ ولماذا؟ . 

. ما الذي يحثني على الكلام عَنْ هذه الصورة؟ . 

. ما الشيء الملفت للنظر في هذه الصورة؟ . 

. ماهم جزء في الصورة؟ ولماذا؟ . 

د. ما موضوع الصورة؟ . 

ذ. ما الأسئلة التي تثيرها الصورة في نفسي؟ . 

الكل التالى يوع ودع امرك الخراد 
الشكل (۳) 

أنموذج لأسئلة مرحلة الحوار 


O (O QA 


١ 6< (‏ تعر يى مصورکكیت جیده 
«دصورx‏ (1 ) 


ب سد ؛دنصو رتیت و وازتن پیتهم. (تحو ۳۰ عدم نکر سوورع» 


المصدر: محمود إسماعيل وزميلادء آحب العربيةءكتاب التلميذ 
المستو ی الخاصس)› (۲ ١٠١‏ ۲)» ص ۰)١ ٠١١(‏ 


٠‏ مرحلة الاستيعاب: 


المعنى اللغوي 
شي ء. (ابن منظور ۱۹٩۷‏ > ماد5: 


40° 


فاحل تة وة الن اتصي ف اة ية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 

المعنى الاصطلاحى: 

عمليات مرحلة الاستيعاب: 

.١‏ التضمين: حيث تبداً القراءة الدلالية (معنى المعنى= سبر أغوار الصورة) عبر إدراك 
تأثير البنية التشكيلية (الخطوط والألوان والإيماءات) في الصورة ككل. 

۲. تنظيم الصور العقلية: التي تدور حول الأشكالء والخطوط والألوانء أو التفاعل بين 
الروية والتخيل الذهنيء والتفكير البُصري الذي يُحيل المدرك الرمزي» إلى مفهوم لفظي 
يعبر المتعلم من خلاله عن فهمه للصورة» ومن ثم يصبح مثققًا بصريًا؛ لأنه أصبح قادرًا 
على تبيان دلالة الصورة للآخرينء مما يُكسبُّه الطلاقة اللغوية في اللغة العربية. 

۳. إثارة المتعلم بعض التساوّلات حول الصورة؛ لفهم مكوناتها. 

أسئلة مرحلة الاستيعاب: 

أ. مَنْ هم شخصية أو عُنصْر في الصورة؟ ولماذا؟ . 

ب. ما الذي لا أفهمه في الصورة؟ . 

ت. ما الأسئلة التي يمكن أن أسألها حول هذه الصورة؟ . 

. أين أجد الإجابات عن أسئلتي؟ . 

© مرحلة التعبير: 

المعنى اللغوي: جاء في لسان العرب « عَبّر عمًا في نفسه: أعْرَبَ ويين. عَبُرَ الرُوّيا 
يعبرّها عبرا وعبارة وعبُرها: فسّرها وأخبر بما ا إليه أمرُها. والعابر الذي ينظر قي 
الكتاب فيَعْبُره أي يَْتَبرٌ بعضه ببعض حتى يقع فهمّه عليه. 

مما سبق يتضح أن معنى التعبير ما هو إلا تبر وإعمال عقلء ورَويّة. 

المعنى الاصطلاحي المقصود: 

تعبير المتعلم عن مضمون الصورة شفاهة أو كتابة بعد تدَبُرها واستيعابها. 

عملیات مرحلة التعبير: 

.١‏ تعبيرالمتعلم عن دلالة النص البصري وتحاوره مع الآخرين عنهاء هى خواز منت 
على المعنى»ء الأمر الذي بغرن الاگساب اللغوي لديه «من خلال التفاعل بین قدراته العقلية 
والبيئة اللغوية المحيطة به لأن متعلم اللغة يضطر- عندما يتفاعل مع الآخرين- إلى 


C 


۳۹٦ 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والثلاثون (۲) - حزيران ٠١٠١‏ 


تعديل كلامه ليفهمه الآخرون (36 ,2009 ,66!) » وهذا ما شد عليه العديد من المعنيين 
بالكطاب الصف فى فصول الف الفا (الكرير 5ه الذي يرين أن المت هما 
يُناقش المعنى عند حدوث خلل تواصلي مع مُحَاوره عبر عمليات النقاش مثل: الاستيضاح 
والتحقق؛ فإن الاكتساب اللغوي يتعزر ويجب التنويه هنا على آمر غاية في الأهمية وهو 
أن الحوار هنا مختلف تماما عن «المونولوج» في المرحلة الثانيةء ومَكمَن الاختلاف طبيعة 
الحوار وهدفهء لأن المنولوج الذي لجا إليه المتعلم في المرحلة الثانية هو حوار ذاتيء أما 
الحوار في مرحلتنا الحالية- التعبير- فهو حوار تفاعلي مع الزملاء والمعلم» أي مع البيئة 
SEE EE CEA SS SL O GS‏ 
الأمر الذي يجعله يُعَدل ألفاظه؛ ؛ مما یمنحه اکتسابًا لغويًا مُثمرًا يمَكنه منْ إنتاج مخرجات 


لغوية مفهومة ومقبولة لغويًا واجتماعيًا فتيسَرُ تحاوره مع الآخرين 
من أسئلة هذه المرحلة: 
أ. ماذا يمكنني قوله حول الصورة؟ . 
ب. هل أستطيع أن أحكي ما فهمته؟ . 
. ما الدلالة الصريحة أو الضمنية للصورة؟ . 
ما وجهة نظر مَنْ رسمها؟ . 
ج. کیف عرفت؟ ما آدلتي؟ . 
ح. هل المصور/ الرسام استخدم عناصر معينة لإبراز فكرته؟ إن كانت الإجابة بنعم 
فما هي؟ . 
خ. هل تعتقد أن هذه الصورة تتحدث عن حياتك؟ . 
© مرحلة النقد: 


C 


المعنى اللغوي: جاء في معجم (مقاييس اللغة« مادة الiقد http:// www. baheth.‏ 
jsp ten‏ .اا /0) تقول العرب: ما زال فلانْ ينقد الشيءء إذالم يال را 

المعنى الاصطلاحي: 

قن قد الصورة من جوانبها التشكيلية. ق پان 9 ا آي يشعف الها 
ا اا ایشا 
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مراحل مقترحة للقراءة لض اتد تر ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 
عمليات هذه المرحلة: 
أ. الاقتناع بالصورة أو تعديلها وفقا لروًى المتعلم وقناعاته 
ب. تعديل الصورة بالحذف والإضافة. 
ت. الحكم على جودة الصورة أو رداءتهاء فالمتعلم قادر على الحكم والنقد. 
من أسئلة هذه المرحلة: 
.١‏ ما الشيء المفقود من وجهة نظري؟ 
۲. هل تحتاج الصورةٌ تعديلا؟ لماذا؟ 


ريو اليدرل القالى ف الإفقاة ب ارال النفر لا ال اليسرى 
والتراسات الساتة. 


الجدول )١(‏ 
نسب الاتفاق بين المراحل المقترحة لقراءة الصورة والدراسات السابقة (") 
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يستنتج من الجدول السابق ما يأتي: 

- استفادة المراحل المقترحة من الدراسات السابقةء مما يجعلها تستند على مرجعية 

- تفاوتت نسب مراحل اقراءة الصورةء فجاءت مرحلة التأمل بنسبة )/٠*(‏ ثم تلتها 
مرحلة التعبير بنسبة )/۸١٥(‏ » ثم تلتها مرحلة الاستيعاب بنسبة )/9١(‏ ثم تلتها مرحلة 
النقد بنسبة )/٤١(‏ » وهذه النسب توّكد ما سبق قوله في الاستنتاج السابق. 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والثلاثون (۲) - حزيران ٠١٠١‏ 


- جاءت مرحلة الحوار الداخلي ue‏ وهام" في المرتبة الدنيا بنسبة اتفاق بلغت 

نحو )/٠١(‏ ؛ وهذا مرجعه إلى أن ندرة عناية المحاولات السابقة بالحوار الذاتي, »مع أنه 
إحدى العمليات التي تنطلق من او ا اللا معرفيةء التي توظف أشتاء مواقف 
التعلمء عَبْر الذاكرة الأيقونية التي تسترفد التمثلات البصرية السابقة من الذاكرة القصيرة 
المدى والبعيدة المدى. 

- بلغت مرحلة النقد نحو )۲١(‏ من نسب الاتفاق بينها وبين الدراسات السابقة؛ 
مرجع ذلك عناية الدراسات الأأجنبية السابقةء وإن كانت دراسات تكنولوجيا التعليم قد 
ذكرتها لكونها تعنى بتقويم الصورة المعنية بالمفهومات العلمية كالخلية والذرًّة والدائرة 
الكهربائيةء وهذه الصور يختبر فيها الطلاب في اختبارات العلوم» وهذه بعيدة كل البُعد عن 
سيميائية الصورة في كتب تعليم اللغة. 

الجدول (۲) 
المصطلحات الواردة في الدراسات السابقة وفقا لمراحل قراءة الصورة المقترحة 


IEE 


التعرّف» الوصف» انظر إلى الصورةء مَنْ في الصورة؟ مستوى العد» عرض الصورة, الاستدعاءء 


التاً 
التوقف, العزلةء الإمعانء الملاحظةء التواصل مع الصورةء عدم التشويشء الملاحظة 


هل تعتقد؟ ماذاأرى؟ لماذا هذه الصورة؟ ماذا أستفيد منها؟ تسجيل ملاحظات ذاتيةء حوار موح» 


الحوار الد 
ي تشرب النص البصري. 


ماذا تحكي الصورة من وجهة نظرك؟ الموقف الحدسي المريح» تفرُّس العلامات داخل النص البصري. 


الترجمةء فتّرء التعبير عن الصورة بما يوضح فهمنا لهاء فهم الدلالةء النقدء مقاربة أيقونولوجية. 
مقاربة سيميائيةء الوعيء التشبع بدلالات النصء التأويل 

تقويم في ضوء معايير, الحكم» تفسير ناقد. الإبداع» النقدالإبداعيء المقارنةء التعديل» حوصلة وتقويم 
شخصي الإفاضة البصرية. 


يستنتج من الجدول السابق ما يأتي: 


ن مسميات المراحل المقترحة تتفق مع - ألفاظ ومسميات- عمليات وإجراءات 
مراحل الدراسات السابقة. 


- اختلاف أهداف الدراسات السابقة» ومجالاتها فرض اختلاف مسميات مراحل 


- المراحل المقترحة نَبَعَّث من التطبيق الفعلي لقراءة الصورةء والممارسة الميدانية. 


۳4۹ 


مراحل مقترحة لقراءة التّص البصري نحو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د.أسامة زكي السيد علي 
- المراحل السابقة متنوعة المشارب غير مقتصرَة على اللغة والتربية. يتضح من 
الجدول السابق ما يأتي: ۰ 
- أن مسميات المراحل المقترحة تتفق مع مراحل الدراسات السابقة. 
- اختلاف أهداف الدراسات السابقةء ومجالاتها تفرض اختلاف المسميات» 
اض کل مال ي اة ۰ 
أن ميات الخرزاخل السابقة تكباين لفقا وخقرادف دة أن فقا واخ رهي 
قراءة الصورة بوصفها نصا بصريأ في كتب تعليم اللغة. 
نائج البحث: 


هَدَّف البحث إلى إيضاح مفهوم النص البصري» وكيفية قراءته» بوصفه ركنا 
رئيسًا في تنمية الثقافة البصرية المتغافل عنها في ميدان تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها؛ للرقي به مثل اللغات الأجنبية؛ الأمر الذي تطلب استقصاء الدراسات 
السابقة التي عنيت بقراءة الصورة في ميادين معرفية متنوعة؛ مما أتاح اقتراح 
إجراءات منهجية ذات ساس لغوي اصطلاحي انفرد بها البحث» واتبع كل إجراء بعض 
العمليات التي أوضحت دور المتعلم وما ينبغي أن يقوم به» ثم صياغة بعض الأسئلة 
التي تناسب مع كل مرحلةء مع الإتيان بأنموذج تطبيقي مأخوذ من بعض كتب تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
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الهوامش: 


.١ 


صاغ الباحث مصطلحات البحث وفق ما انتهى إليه في الإطار النظري. 
كلمة المونولوج يوناني وهي من مقطعين الأول ”مونو“ يعني: أحادي» والقاني: لوج“ 
تعني خطاب. وهو ذو تأثير في التأثير على البنى المعرفية وتغييرها وهذا التغيير يتم 
من خلال الامتصاص أو الإزاحة أو التكامل المعرفي. 

الدراسات السابقة: )١(‏ محمد إبراهيم الخطیب (۲) 0۷ا٥٥‏ ١٥ل‏ (۳) روبرت فيشر 
)٤(‏ مشروع لاسكا )٥(‏ (1) فايز أشيتيوة (۷) علي نجادات (۸) حسين الطوبجي )٩(‏ 
فتح الباب وميخائيل )٠١(‏ فريديت )١١(‏ علي عبد المنعم )١١(‏ الغريب الزاهر وإقبال 
البهبهاني )٠١(‏ أحمد كامل الحصري )٠٤١(‏ دليل المعلم بمشروع آلاسكا )٠١(‏ قاسم 
صالح حسين )١١(‏ هدى زكي وليانا القطان )١۷(‏ أحمد عبد الرحمن الغامدي )٠۸(‏ 
قدور عبد الله الثاني (۹) محمد جاسم العبيدي» )٠١(‏ راضية العرقاوي. 


مراحل مقترحة لقراءة التّص البصري نحو ثقافة بصرية 
فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 


المصادروالمراجع: 
أولا. المراجع العربية: 


.١ 


.۲ 


ابن منظور (۱۹۹۸) * لسان العرب» القاهرة: الهيئة المصرية العامة للكتاب 
إبریں شير )۲۶١١(‏ * ذراسات في الخطاب غير اللغوي: الرباط: عام الكثب. 


أحمد» السيد علي» وبدرء فائقة )۲١١۲(‏ الإدراك الحسي السمعي البصريء» القاهرة: دار 
البهجة. 


. أشيتيوة» فوزي فايزء وعليان» ربحي مصطفی )۲٠*۹(‏ *تكنولوجيا التعليم» عمان: 


دار صقفاء. 


يجارت ١ ١١(‏ الوصول إلى اقول (ترجنة عبد اليه التتصون الرياش: 


مكتب التربية العربي لدول الخلیج» ص )٠١١ -۱۹٤(‏ . 


بهكلي» فاتن )۲١٠١(‏ مهارة قراءة الصورةء 


http// sciemaths. com/ vb/ showthread. php?1437 
سيميائية الصورة ”مغامرة سيميائية في أشهر الإرساليات‎ . ( a ۸) ثاني» قدور عبد الله‎ 
البصرية في العالم“ عمان: الوراق للنشر.‎ 
التفكير والتعلم والذاكرة في ضوء أبحاث الدماغء‎ . )۲٠٠۹( الحارثي» إبراهيم أحمد‎ 
الرياض» مكتبة الشقري.‎ 


. الحصري» أحمد كامل )۲٠٠٤(‏ . مستويات قراءة الرسوم التوضيحية ومدى توافرها في 


الأسلة النصورة بكب وامتكانات اللوم بالمرطة الإعدادية ميلة الكريية الحلمية 
القاهرة: الجمعية المصرية للتربية العلميةء العدد )١(‏ المجلد (۷) ص- ص -١١١(‏ 
۰)٥‏ 


فاق عربية (۳) » بغداد. 


.ادو راش عبد الرحدن» وآخران (6 ١١ء‏ العربية المج ثين من الناطقين بلخات 


أخرى» الرياض: مطبعة جامعة الملك سعود. 


۲ 


3 


1 


٤ 
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زيات» فتحي )٠۹۹١(‏ الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات. سلسلة علم 
النفس المعرفي )١(‏ » القاهرة» ص )۲٤۳١(‏ . 


.ريتشارد» جاك )۲٠٠۷(‏ تطوير مناهج تعليم اللغةء (ترجمة: ناصر عبد الله غاليء 


وصالح الشويرخ) الرياض: جامعة الملك سعود» إدارة النشر العلمي 


. سليم» أحمد فوّاد )۲٠١*٠(‏ الحدس المرئي واللامرئي في الصورة البصرية» مهرجان 


الدوحة الثقافي الرابع» الدوحة قطر. 


لدى المتلقيء (ماجستير غير منشورء كلية التربيةء جامعة أم القرى) . 


. سلمة» منصور, والحارثيء» إبراهيم )۲٠٠۶١(‏ المرش في تاليف دليل المعلم» الرياض: 


و ______ )۲٠*١(‏ . المرش في تأليف الكتاب المدرسي ومواصفاتهء 


الرياض: مكتب التريية العربي لدول الخليج. 


. سلیفر هارفي» وسترونج» ریتشارد» وبيريني» ماڻيو. ج )۲٠٠۹(‏ . المعلم الاستراتيجي»› 


الري اخ م كبالقربية الربي درل الخايي. 


. سوداني» حسن )۲١٠۹(‏ قراءة المرئيات» السويد» دون ناشر. 


. شناوي» أمنية إبراهيم )٠۹۹۹(‏ التفضيل الجمالي لخصائص المثير المرئي وعلاقته 


بالانفتاح على الخبرة وبعض خصائص الأسلوب الإدراكي (رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية الآداب» جامعة طنطا) . 


. شويرخ» صالح ٠١١١(‏ ه) . الخطاب الصفيء» الرياض: دوائر المعرفة للنشر والتوزيع ٠ ٠‏ 


و 


--------_ (۹١١٤٠ه)‏ . لنبداً رحلة التعلم ” محاولة لإعادة تصورنا لشكل المدرسة 
وتغيير المنطلقات التي تحرّكها وتوجههاء الرياض: دون ناشر. 

الشيخ» حافظ عبد الرحيم )۲٠١٠١(‏ مبادئ تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهاء 
عمان: عالم الكتب الحديث. 

طوبجي» حسين )۱۹۹١(‏ . وسائل الاتصال والتكنولوجياء ط٤»‏ الكويت: دار القلم 


DE 


فاسل وة شور الن اتصي ف اة ية 

فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها د. أسامة زكي السيد علي 

. عبد الحليم» فتح الباب» وميخائيل إبراهيم )۱۹۸١(‏ وسائل التعليم والعلام» القاهرة: 
عالم الكتب. 

.١‏ عبد الرحمن» أميرة )۲٠٠۸(‏ . دور الصورة كمنظومة تربوية واعية في تصنيع الواقع» 
موّتمر ثقافة الصورة )١١(‏ الدولي لكلية الآداب جامعة فيلاديفياء /٤ /٠١ -۲٤١‏ 
۰۰۸ عمان: منشورات جامعة فیلادیفیاء ص- ص (۱۱۸- )٠١١‏ 

۷. عبد الحميد» شاكر )۲٠١٠(‏ . التفضيل الجمالي دراسة في سيكولوجية التذوق الفني > 
عالم المعرفة (۲۹۷) الكويت. 

EE EOS ۸‏ > ونجيب خزام )۱١۹۹١(‏ *العلاقة بين الإبداع والتفكير بالصور والكلمات. 
الموّتمر السابع لعلم النفس في مصرء الجمعية المصرية للدراسات النفسية بالاشتراك 
مع كلية التربيةء جامعة عين شمس (۲/ ٤‏ سبتمبر )۱۹۹١‏ » القاهرة. ص -٤٤(‏ *۸) . 

۹. عبد العزيزء ناصف مصطفى وآخران )۲٠٠۲(‏ أحب العربيةء الرياض: مكتب التربية 
العربية لدول الخليج. 

.٠‏ العصيلي» إبراهيم عبد العزيز )٠٤١١١(‏ مناهج البحث في اللغة المرحلية لمتعلمي اللغات 
الأجنبيةء الرياض: جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميةء عمادة البحث العلمي. 
1. العمري» عطية» توظيف الصورة والرسم في تدريس اللغة العربية» متاح في /٠ /٠٠(‏ 

(^۱ 
http// almualem. net/ saboora/ showthread. php ?t=35462 

۲. عبيدات» ذوقان )۲٠*۸(‏ . أبحاث الدماغ الحديثة وانعكاساتها على الكتاب المدرسيء 
مجلة مناهج: العدد (۳) الرياض» ص- ص )١١ -٤(‏ . 

۴۳. عمرو» كايد (۱۹۹۸) خطوات ومرتكزات النقد كمقدمة للخبرة الجماليةء مجلة كلية 

.٤‏ عميقةء بسام» وأبو الليل )۲١٠۲(‏ اللغة العربية لأغراض العمل والتجارةء الرياض: 
المعهد العربي. 

.٥‏ العويضيء» وفاء حافظ )۲١٠١(‏ أثر الصورة على مهارات التعرف البصري في القراءة 
لدى تلميذات الصف الأول الابتدائي» مجلة رسالة الخليج العربيء العدد )٠٠١(‏ » السنة 
الثالثة والثلاثون الرياض: مكتب التربي العربي لدول الخليج. 


٤ 


۹ 


۷ 


۳۸ 
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غاتشيف» غيور غي )۱۹۹١(‏ الوعي والفنء عالم المعرفةء ترجمة (نوقل نيوف) الكويت: 
المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب. 

غريب زاهر والبهبهانيء إقبال )۲٠٠۳(‏ تكنولوجيا التعليمء «نظرة مستقبلية» القاهرة: 
دار المكتب الحديث. 


. مختار أحمد الكيال )۲٠١٠(‏ فاعلية برنامج لتحسين مقدار معلومات الوعي بما وراء 


الذاكرة وأثره في تحسين كفاءة منظومة التجهيز المعرفي بالذاكرة العاملة لدى تلاميذ 
بتاریخ (۱۲/ ۹/ ۲۰۱۰)» 


r- banderalotaibi. com/ new/ admin/ uploads/ 3/ 26k. pdf 


۹. فضل» صلاح )۲١١*۲(‏ النقد الأدبي المعاصرء المغرب: دار أفريقيا الشرق. 

.٠‏ المجلس الأوروبي للغات )۲٠٠٢(‏ الإطار المرجعي الأوروبي المشترك» (ترجمة علا عبد 
الفتاح وآخرون) » القاهرة: دار إلياس للطباعة والنشرء ص )١١١(‏ . 

.١‏ عبد السلام» مندور )۲٠٠۷(‏ أثر التفاعل بين قراءة الرسوم التوضيحية والأسلوب 
المعرفي على التحصيل والاتجاه نحو قراءة الرسوم التوضيحية بكتاب العلوم بالصف 
الخامس بالمرحلة الابتدائيةء رسالة الخليج العربي» مكتب التربية العربي لدول الخليج» 
العدد )٠١١(‏ السنة (۲۸) ص )١١۳ -٤۷(‏ . 

۲. الناشف» هدى زكي والقطان» ليانا )۲٠٠۸(‏ ثقافة الصورة بين جدلية الشكل وما وراء 


الشكلء موّتمر فيلاديفيا الدولي )٠۲(‏ » عمان. 
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